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Ps1COPEDAGOGIA & INCLUSAO -
O PAPEL DO PROFISSIONAL E DA ESCOLA

Elcie E Salzano Masini

RESUMO - Esta comunicacao focaliza os conceitos de Psicopedagogia e
de incluséo; faz referéncia as influéncias que deram origem ao movimento
pela inclusdo no Brasil e as caracteristicas da inclusao, nos anos de 1998 a
2002. Convida a refletir sobre a especificidade do papel do psicopedagogo e
sua contribuicdo para a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia e sem

deficiéncia.
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INTRODUCAO

Esta comunicacao prop6e uma reflexao sobre
o papel do psicopedagogo para a inclusao escolar
do aprendiz. Como os conceitos de Psico-
pedagogia e de inclusdao sao compreendidos e
interpretados de variadas formas, cabe, como
ponto de partida, retomar o que nesta
comunicacdo se entende por psicopedagogia e
por inclusao.

PSICOPEDAGOGIA

Psicopedagogia é concebida como a area que
estuda o ato de aprender, entendendo-se o ato
de aprender como os sentimentos, as acoes, as
elaboracgoes do sujeito durante o seu processo de
aprendizagem e a consciéncia que ele tem do
que realiza.

A intervencado psicopedagogica pode ser
educacional ou clinica. E educacional quando
estuda, analisa e propicia condi¢des para que o
aprendiz organize e elabore dados e informacoes,
utilizando-os em sua vida. E clinica quando
estuda e analisa bloqueios, para que o aprendiz

ultrapasse dificuldades e problemas de
aprendizagem e possa organizar e elaborar dados
e informacoes, utilizando-os em sua vida.

INCLUSAO

Incluséao, do verbo incluir (do latim includere),
no seu sentido etimolégico, significa conter em,
compreender, fazer parte de, ou participar de.
Assim, falar em inclusdao escolar é falar do
educando que se sente contido na escola, ao
participar daquilo que o sistema educacional
oferece, contribuindo com seu potencial para os
projetos e programacodes da instituicao. Falar em

I PSICOPEDAGOGIA

AREA QUE ESTUDA O ATO DE APRENDER

ATO DE APRENDER = sentimentos, agdes,
elaboragdes do sujeito durante o seu processo
de aprendizagem e a consciéncia que ele tem
do que realiza
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inclusdo é remeter a situagdes concretas que
ilustrem a afirmacdo!: “O principio fundamental
da inclusdo é a valorizacdo da diversidade. Cada
pessoa tem uma contribui¢éo a dar”.

O movimento pela inclusdo no Brasil surgiu
de diversas influéncias: da luta européia de
oposicédo a exclusao da pessoa deficiente mental
do convivio social, que deu origem a Liga
Internacional pela inclusdo; da Conferéncia
Internacional realizada em Salamanca em 1994 ,
sobre a “educacao para todos”, na qual ficou
decidida a incluséo de criangas com deficiéncias
em escolas comuns; da proposta integracionista
dos Estados Unidos da América, jad na década de
1950, quando, experimentalmente, em Sao Paulo,
no Instituto de Educacéao “Caetano de Campos”,
teve inicio a primeira sala de recursos para
deficientes visuais estudarem em classes comuns.

Das tentativas de inclusao no Brasil, nos anos
1998 a 2002, pode-se assinalar algumas
caracteristicas, entre as quais:

* adocao da declaracdao de Salamanca nas
diretrizes educacionais dos 6rgaos federais e
estaduais; decretos oficiais para matricular as
criancas com deficiéncia nas escolas regulares;
inser¢ao do tema inclusdao em programas e
eventos cientificos, em reivindicacodes ligadas
as pessoas com deficiéncia, em publicacoes e
nos meios de comunicacao;
constatacao de que a educacao nao propicia a
inclusao sem transformacoes no contexto das
escolas/ ao matricular de forma indiscriminada,
sem realizar estudos sobre as condic¢des
especificas para o atendimento da crianca com
deficiéncia e sem o preparo de professores.
Esse movimento de inclusdao no Brasil foi
acompanhado de aplausos e de reprovacoes. De
um lado houve concordancia a respeito da
inclusdo como oposicdo a exclusdo. Todos
passaram a defendé-la e ninguém se arriscaria a
se pronunciar contra ela. De outro, houve
discordancia quanto a incluséo indiscriminada,
na qual, sem qualquer avaliagdo prévia, a crianca
é matriculada na escola regular. Deixa-se, assim,
de analisar as condi¢bes da crianca com
deficiéncia e das necessidades requeridas para
seu atendimento, quer do ponto de vista de
recursos humanos, quer do ponto de vista das
adaptacoes fisicas e materiais. Por um lado, a

escola aceita que a crianca com deficiéncia faca
parte do quadro discente. Por outro, a escola nao
se modifica quanto a formacdo de professores,
permanecendo estes sem saber lidar com a crianca
diferente. Acresce-se a essa problematica o fato
de que o professor especializado, em sua
formacao, também néo aprendeu a lidar com o
professor regular. Assim, a entrada de criancas
com deficiéncia na escola regular ¢ acompanhada
de falta de consenso sobre as implicacoes
pedagdgicas requeridas para que o processo de
inclusao possa ocorrer.

Essa situacao convida a refletir mais sobre as
tentativas educacionais de inclusao de criancas
com deficiéncia, procurando assinalar o que
propiciou e o que constituiu dificuldade. Um
levantamento de opinides? de profissionais e
professores de um centro de atendimento a
pessoas com deficiéncia visual assinalou
condicoes em que a inclusdo poderia ocorrer
(unido escola x comunidade; equipe apta e com
numero suficiente de especialistas; disponi-
bilidade de equipamento apropriado; apoio
técnico e pedagdgico) e condi¢des improprias a
incluséao (classes com 35 a 40 alunos; professora
sem formacao para lidar com a crianca com
deficiéncia; falta de elementos suficientes na
equipe para orientar familia e pessoal da escola
e falta de equipamento apropriado).

Desses depoimentos, bem como dos relatos de
inclusdo escolar realizadas em paises desen-
volvidos e em desenvolvimento® e as mudancas
dos sistemas de escolas publicas que viabilizaram
a inclusao, foram levantados alguns itens
importantes a serem considerados referentes a
inclusao. Os passos assinalados por esses autores
para solucionar o desafio da inclusao evidenciaram
um preparo cuidadoso referente a aspectos
educacional, estrutural, politico, administrativo e
organizacional. De forma bastante simplificada,
isso implica dizer que seria indispensavel
assegurar atencao aos seguintes itens:

* credibilidade no processo de inclusao;

* convencimento e apoio de pais e administradores;

* preparo do pessoal da educacao geral;

* disponibilidade de profissionais e local
apropriado para implantacao;

* apoio de uma comissao de luta envolvendo
pais, lideres comunitérios, e profissionais;

Rev. Psicopedagogia 2003; 20(61): 2-6




Masint EFS

* organizacao de planejamento e passos de
mudanca;

* constante avaliacao e reestudo dos servicos;

* acompanhamento sobre a extensao da
inclusao.

Esses cuidados? evidenciam atitudes de uma
inclusdo responsavel, como denomina Bove,
referindo-se aquela cuja diretriz central é servir
e atender a crianca com deficiéncia. A inclusdo
responsdvel requer, portanto, atencéo a:

* formacao de profissionais especializados para
atendimento de pessoas com necessidades
especiais e para assessorar professores;

* exame das condicoes das escolas, adequando-

as quando necessario;

projetos de estrutura tedrico/pratica, avaliando

o que estéd ocorrendo com a crianca;

analise das formas possiveis para que se realize

em beneficio da crianca;

* auto-avaliacdo do profissional envolvido na
inclusao, de suas possibilidades e limites
pessoais e profissionais e de como pode
contribuir.

BRASIL: REALIDADE EDUCACIONAL

A politica educacional propiciaria a inclusdo
desde que viabilizasse a educacao escolar e
social em beneficio da crianga que tem sido
excluida por ser diferente do padrao médio: ter
deficiéncia ou ser de outra cultura, com outros
hébitos, linguagem e valores. A Fig. 1 mostra
dados que ilustram essa exclusao da crianca do
processo de escolarizacdo* e que nao foi alterada
até final de 2002.

Frente a esses dados, fica o convite para que
se reflita a respeito das possiveis formas e

encaminhamentos para viabilizar a incluséao

dos alunos em geral e dos alunos com

deficiéncia no processo de escolarizacao.

Caberia, pois, nesse sentido voltar-se para as

investigacoes sobre experiéncias em escolas

referente a recursos humanos e materiais

procurando explicitar:

* como foi feita a integracao e a inclusao;

* que alunos foram integrados e incluidos;

* onde foram incluidos no que se refere a escola
e a sociedade;

* 0 que se objetivou com a proposta de inclusao;

* como ocorreu o processo de inclusao e o que
desencadeou.

IDENTIDADE DA PSICOPEDAGOGIA

No final do século XVIII e inicio do século
XIX, procurava-se identificar no fisico as
determinantes das dificuldades de
aprendizagem. Os médicos educadores, como
Esquirol, Itard, Seguin, que muito contribuiram
para os fundamentos de uma didatica para
trabalhar com criancas com deficiéncia mental,
ilustraram a importancia atribuida ao diagnéstico
médico e as caracteristicas de uma acéao
pedagogica vinculada ao médico. O primeiro
Centro Psicopedagoégico®, criado em 1946 em
Paris, teve como objetivo desenvolver um
trabalho cooperativo médico-pedagogico. Nesse
enfoque de trabalho o diagndstico
psicopedagoégico visava esclarecer a inadaptacéo
escolar e social e corrigi-la, trazia implicita uma
concepc¢ao de educacdao determinada pela
sociedade ja estruturada, a qual o homem
deveria adaptar-se.

- FIGURA 1

1986 Escolas Publicas — Indice de reprovagdo na 22 série do Ensino Fundamental nivel I (EFI) — 30,45%

Permanéncia na escola cursando EFI correspondente a 4 anos ¢ de 8 anos. Concluem sem repeténcia o EFI

trés em cada 100 alunos matriculados.

199 5- Pesquisa sobre ensino da UNICEF — o Brasil detém o 42 pior desempenho

2000- Nao ha repeténcia na 22 série EFI porque a promogdo é automadtica. Ha alunos na 4° série EFI ndo

alfabetizados e que desconhecem as operagdes de matematica.

Rev. Psicopedagogia 2003; 20(61): 2-6




Ps1cOPEDAGOGIA & INCLUSAO

Nem todos, porém, concordaram com esse
enfoque. Na década de 60, Vasquez e Oury®
afirmavam que medir, observar, testar, rotular
o aluno, individualmente, poderia levar a
distorcbes. Manonni reiterou essas criticas ao
afirmar que todos sabiam falar de diagnostico
e encaminhar para a reeducacao, para a
crianca ser adaptada ao que a sociedade dela
esperava. Em sua obras’?® criticou o
diagnéstico que fragmentava a crianca e
depois encaminhava-a para atendimento de
especialidades multiplas, com a finalidade de
readaptd-la. Essa questdo do fracasso, que poe
em xeque a crenca no diagndstico, foi
aparecendo em diferentes locais. Surgiu,
assim, a tendéncia de enfocar o processo
resgatando a importancia do social, em vez de
restringir-se a uma andlise dos fatores intrap-
siquicos, organicos e familiares. No Brasil,
entre outros autores, Masini!® questionou as
classificacoes realizando pesquisa e uma
proposta alternativa de atendimento ao “aluno
dificil"; Patto!! focalizou o assunto do ponto
de vista da politica educacional ao referir-se a
“producéo do fracasso"; Fonseca!? apontou o
problema das responsabilidades para lidar com
o fracasso escolar; Collares' retomou o tema,
discutindo-o frente as questdées de ordem
organica versus social.

Pode-se dizer que a identidade da Psico-
pedagogia foi desencadeada por descrencgas.
Descrenca de que se possa propiciar o apren-
der cuidando apenas de procedimentos
metodolégicos e didaticos; descrenca de que
se possa lidar com a cognicao como fator
isolado, sem considerar a totalidade vivencial
e cultural do aprendiz; descrenca na
concepcao de um “saber"” restrito ao aspecto
intelectual.

O surgimento da Psicopedagogia significou
o resgate de uma visao global do ser humano
no seu ato de aprender. Constituiu-se assim
uma area de estudos voltada para o processo
do aprender humano, na sua totalidade como
individualidade de ser social; na abrangéncia
de ser corpo (sentir/perceber) de ser afeti-
vidade (valores, desejos, interesses, neces-
sidades) de ser pensamento (conceitos, idéias
e reflexdo).

I IDENTIDADE DA PSICOPEDAGOGIA

DESENCADEADA PELA DESCRENCA EM:
* propiciar o aprender cuidando apenas de
recursos metodolégicos e didaticos;
* lidar com a cogni¢do como fator isolado, sem
considerar a totalidade vivencial e cultural do
aprendiz

Nesta area de estudos, qual seria, pois, o
papel do psicopedagogo?

Reiterando o ji citado anteriormente, na
instituicdo educacional, caberiam intervencoes
para que o aprendiz organize e elabore dados e
informacgoes, utilizando-os em sua vida; na
clinica, caberiam andlises dos bloqueios para
que o aprendiz ultrapasse dificuldades e
problemas de aprendizagem e possa organizar
e elaborar dados e informacoes.

INCLUSAO: O QUE CABE AO

PSICOPEDAGOGO?

Considerando o que foi dito sobre Psico-
pedagogia e sobre inclusao, pode-se afirmar
que a contribuicdo do psicopedagogo para a
inclusao do aluno no processo educacional e
social seria, pois, o de:

* oferecer condicdes a participacdo no meio
social em que se vive;

* partir do que o aluno dispde e atender as
suas necessidades para aprender pensando
elaborando e decidindo;

Avaliar possibilidades e dificuldades
do aprendiz:

* o0 que compreende e 0 que ndo compreende;

* habilidades e operacdes nas areas de
conhecimento;

* recursos que propiciam organizacao e
elaboracao do ensinado;

* recursos para desenvolver habilidades e
operacoes;

Fundamentar e ilustrar a importancia de:

* atender as necessidades e ensinar a partir do
que o aluno conhece e tem possibilidades;

* oferecer condicoes para o aluno elaborar e
decidir;
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avaliar continuamente, propiciando ao
aluno oportunidades de refazer atividades
e compreender o que e onde errou.
Opor-se a:

pseudo-escolarizacao;

auséncia de avaliacdo, que elimina o
elaborar, o aprender, o pensar;

promocao automatica, que desrespeita o ser
humano e desacredita em seu potencial.

CONTRIBUICAO DO PSICOPEDAGOGO
PARA A INCLUSAO

Fundamentar e ilustrar a importéncia de:

¢ oferecer condi¢des para o aluno elaborar, decidir, criar

e, assim, participar e contribuir para seu meio social;

* opor-se a pseudo-escolarizagdo, a auséncia de ava-

liagdo, que desrespeita o ser humano e desacredita
seu potencial.

SUMMARY
Psychopedagogy & inclusion. The role of the professional and the school

This communication focus on concepts of Psychopedagogy (Counseling
of learning) and of inclusion; it deals with the influences from where came
the inclusion movement in Brazil and the features of inclusion in the years
1998 till 2002. It invites the reader to think about the specific role of the
psicopedagogo (Counselor of learning) and his contribution to the school
inclusion of students with and without deficiencies.

KEY WORDS: Psychopedagogy; psicopedagogo and inclusion.
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