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RESUMO - Introducao: A educacgdo, atualmente, percorre grandes e
variadas discussoes, e, o fracasso escolar é uma realidade visivel. Pesquisas
confirmam o fracasso escolar como um desafio a ser vencido. O presente
estudo propode identificar o saber daquele que atua diretamente com o aluno,
o professor, por considera-lo um personagem importante no diagndstico de
alunos com disturbios de aprendizagem, pois, muitas vezes, criancas com
essa problematica recebem estigmas ou atitudes equivocadas referentes as
suas acoes na sala de aula. Objetivo: Verificar o conhecimento do professor
quanto aos disturbios de aprendizagem. Método: Para atender o objetivo,
foi aplicado um questiondrio aos professores da rede publica de ensino. Os
dados obtidos foram analisados estatisticamente e postos em discussao.
Resultados: Os resultados apontaram para o desconhecimento do professor
quanto a diferenca entre disturbios de aprendizagem e dificuldade de
aprendizagem. Conclusao: Os achados deste estudo nos fazem pensar que
o professor precisa rever seus métodos de ensino, seus conhecimentos praticos
e tedricos e ir a busca do conhecimento.
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INTRODUCAO

O processo de aprendizagem tem sido cada
vez mais diagnosticado como problematico e cad-
tico, e a responsabilidade tem recaido em quem
ensina e quem aprende sob a énfase de ensinar
mal e aprender pouco! e, é crescente o numero
de alunos com dificuldades escolares, muito deles
se desinteressam aliados pela desmotivacdo do
proprio sistema, desenvolvem uma baixa auto-
estima, acabam evadindo, reprovando ou
abandonando as atividades escolares. Existe uma
queixa frequente por parte de pais e educadores
acerca das dificuldades de aprender.

Considerando aprender pouco, uma dificul-
dade, e ensinar mal, uma varidvel, a problematica
contorna a énfase do desconhecimento do profes-
sor com relacdo aos problemas comportamentais
e disturbios de aprendizagem, que levam a uma
atuacao equivocada no processo educacional.

Entretanto, o diagnoéstico de um disturbio de
aprendizagem néo é tdo simples de se fazer, é
preciso livrar-se das possibilidades de que fatores
psicopedagdgicos e condicdo socioeconOmica-
familiar nao estejam causando falhas no desenvol-
vimento escolar do aluno? e, o professor tem um
papel importante, ja que, sabe-se que tais proble-
mas aparecem em criancas com idade pre-escolar
e escolar, sendo a sala de aula um local prove-
niente de identificar os disturbios ou dificuldades
de aprendizagem?.

Por esse motivo, ter conhecimento sobre dificul-
dades e disturbios de aprendizagem pode ajudar
o professor, ja que estudos demonstram que o
professor é o intermedidrio para a procura dos pais
aos servicos de saude, com queixas de disturbios
ou dificuldades de aprendizagem. Entretanto,
sabe-se que muitas dessas criancas ndo apresen-
taram causas organicas que justifiquem um distur-
bio de aprendizagem, dos quais muitas vezes eram
rotuladas, e que, em sua maioria, os problemas
devem-se quase que exclusivamente a dificuldade
de carater pedagodgica, caracterizada como
inadequacao ao método e ao sistema de ensino®.

Desse modo, faz-se necessaria a descricao de
conceitos sobre a diferenciacao entre disturbios
de aprendizagem e dificuldades de apren-
dizagem, para uma analise do propdsito principal
deste estudo, a investigacao do conhecimento do
professor quanto aos disturbios e as dificuldades
de aprendizagem.

Diagnostico Diferencial: Distiirbios de Apren-

dizagem e Dificuldade de Aprendizagem

Descrever a diferenca entre disturbios de
aprendizagem e dificuldades de aprendizagem
nos mostra um dos equivocos que leva a uma
concepcao erronea da dificuldade de aprender, e
isso se deve pela interpretacao, as vezes, incor-
reta do termo, pois, muitas vezes, o termo disttr-
bio de aprendizagem aparece na literatura como
sin6nimo de outros: dificuldade escolar, problema
de aprendizagem, dificuldade na aprendizagem
e, até mesmo, pela traducdo errada do termo
inglés “learning disabilities*".

As tentativas de definir disturbios de apren-
dizagem sao inumeras, mostram igualdades e
disparidades, por conta do descobrimento de
novas areas (Pedagogia, Neurologia, Psicologia
e Assisténcia), visando a uma reformulacao
de conceitos, e até com objetivo de se obter uma
linguagem que se proponha a uma coesao diag-
néstica, tratamento e remediacdo*.

No diciondario®, verifica-se sobre disturbio:
como uma perturbacao organica ou social, dificul-
dade: carater de dificil, aquilo que o é, obstaculo,
Obice, situacéao critica, e, aprender: tomar conhe-
cimento de tomar de algo, reté-lo na memoéria
gracas a estudo, observacao, experiéncia, etc.

Nao discutiremos aqui a questdo da apren-
dizagem, mas nao podemos deixar de cita-la,
pois estd envolvida neste processo, é uma
palavra cotidiana, que muitos pronunciam com
diversas variacoes e significados, onde, inumeras
defini¢cOes sao colocadas por diversos autores,
onde cada segmento se refere as questoes épicas,
do momento da histéria do homem no seu
processo de aprendizagem, todas de grande
importancia, pois nos permitem julgar, conhecer
e compreender.

Para Ciasca® aprendizagem "é uma ativi-
dade individual que se desenvolve dentro de
um sistema unico e continuo, operando sobre
todos os dados recebidos e tornando-os reves-
tidos de significado. Este ato néo € limitado a
intencéao ou ao esforco para reter itens ou habi-
lidades deliberadamente repetidas de momento
a momento, mas se amplia na qualidade do
aprendido, no grau de abstracdo e com o trans-
correr da idade".

Sendo assim, a aprendizagem pode ser enten-
dida como um processo de aquisicdo individual,
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evolutiva e constante, que reune caracteristicas
tanto organicas como do ambiente.

Para haver um processo de aprendizagem sao
necessarios elementos comunicadores: a mensa-
gem, o receptor e o meio ambiente, interagindo
um com o outro, onde, na falha de um deles gera-
se um problema. E, para se aprender, é necessaria
uma série de pré-requisitos, que irdo desenvolver
condi¢oes, capacidades, habilidades para tal
processo, incluem-se areas de: motricidade (rolar,
sentar, engatinhar, andar, auto-identificacéao,
esquema corporal, abstragdo, etc), integracao
sensorio-motora (equilibrio, ritmo, destreza,
agilidade, lateralidade, discriminacao téatil, etc),
habilidades perceptivo-motoras (percepcodes
sensitivas, integracdo visomotora, acuidade
visual, memoéria, coordenacdo motora fina, etc),
desenvolvimento da linguagem (fluéncia, articu-
lacdo, vocabuldrio, etc), habilidades conceituais
(classificacdo, seriacdo, conceito numérico,
compreensao, etc) e habilidades sociais (aceitagdo
social, maturidade, criatividade, julgamento de
valor, etc)’.

Existe, entao, a possibilidade das dificuldades
aparecerem naquele aluno que néao estava capa-
citado no desenvolvimento de questdes iniciais,
pré-requisitos para o comego da alfabetizacao, ou
melhor, da aprendizagem mais complexa do que
aquela situada na pré-escola, onde a preocupacao
se da mais no processo da socializacédo, do ludico,
do inicio das regras sociais, etc.

Entretanto, quando se trata de um distturbio
de aprendizagem, da dificuldade ou da incapa-
cidade de aprender por algum motivo que seja
organico, isso também constitui um problema
dentro do processo de ensino-aprendizagem, pois
h& um prejuizo, uma barreira, um obstaculo nesse
processo’.

Disturbio de aprendizagem é como uma
“perturbacéo no ato de aprender, isto é, uma
modificacdo dos padroes de aquisicdo, assimi-
lacédo e transformacao, sejam por vias internas
ou externas do individuo'4, acrescentando, distur-
bios de aprendizagem como "“sendo uma disfun-
cado do Sistema Nervoso Central relacionada a
uma ‘falha’ no processo de aquisicao ou do desen-
volvimento, tendo, portanto, carater funcional”,
sendo assim, “um disturbio ndo caracteriza uma
auséncia, mas sim uma perturbacao dentro de um
processo; assim, qualquer disturbio implica em

uma perturbacdo na ‘aquisicdo, utilizacao e
armazenamento de informacdes, ou na habili-
dade para solucoes de problemas'. Portanto, os
disturbios de aprendizagem seriam uma pertur-
bacao no ato de aprender, isto €, uma modificacao
dos padroes de aquisicao, assimilacdo e
transformacao, sejam por vias internas ou externas
ao individuo"3.

Diferentemente de dificuldade escolar “que
estd relacionada especificamente a um problema
de ordem e origem pedagogica"®, um disturbio
de aprendizagem envolve situacoes organicas que
impedem o individuo de aprender, e, dificuldade
escolar, pode estar relacionada a fatores internos
que se somam aos fatores ambientais como, por
exemplo, fatores emocionais, familiares, sociais,
motivacionais, relacao professor-aluno, progra-
mas escolares inadequados e outros®.

Quanto aos disturbios de aprendizagem,
podem ser verbais e ndo verbais. Os distturbios
verbais estdo relacionados com as dificuldades
nas habilidades em ler e escrever, que sdo as
dislexias, que podem ser classificadas em trés
subtipos: a dislexia disfonética (individuos que
léem as palavras conhecidas, mas com dificul-
dades das palavras novas, hé trocas nas letras),
a dislexia deseidética (apresentam leitura lenta,
com dificuldade em palavras irregulares), e a
dislexia mista, que abrange os dois tipos®.

Os disturbios nao verbais estao relacionados
aos problemas visoespacial e incapacidade para
compreender o significado do contexto social.
Apresentam dificuldades na percepcéao tatil e
visual, habilidades de coordenacdo motora,
destreza, dificuldades em lidar com situacoes
novas, acarretando em dificuldades académicas
e sociais. Apresenta boa memoria auditiva e boa
estrutura de linguagem?®, sendo que as criangas
acometidas apresentam inteligéncia normal, sem
déficits sensoriais, auséncia de problemas fisicos
e emocionais significativos®!0-12,

Quanto ao comportamento, ha alguns autores
que os apontam e que podem ser problemas como,
por exemplo, no caso da dislexia, onde a crianca
pode apresentar um prejuizo tanto nas relacoes
com a aprendizagem, como uma limitacdo na
capacidade de comunicar desejos, necessidades,
afetos, e fazer planos'2.

E, quanto aos disturbios ndo verbais, sdo crian-
cas consideradas pelos professores, como proble-
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maticas, mal educadas e imaturas, e os familiares
as consideram criancas com vocabulario de adulto
(vocabulério precoce e rico), mas com outras
dificuldades (sociais)®. De qualquer forma, tanto
os disturbios quanto as dificuldades geram
problemas escolares, na escola, com professores,
com a aprendizagem, ou melhor, com a capaci-
dade de aprender, por esse motivo, identificar o
conhecimento do professor possibilita distinguir
as diferencas, permitem tracar o processo de
intervencao diferente dos rétulos, estigmas e até
exclusao, proporcionando novas relacoes entre o
aprender, o aluno e a escola.

METODO

Sujeito

Os sujeitos do estudo foram professores da
rede publica do ensino fundamental, totalizando
um numero de 55, de ambos os sexos, com predo-
minio maior do género feminino, entretanto nao
sendo este um critério de diferenciacdo para a
pesquisa. Os professores incluidos neste estudo
foram aqueles que possuiam, no minimo, cinco
anos de experiéncia pratica envolvidos no proces-
so pedagogico, que encontraram, em sua pratica
comum, criancas e adolescentes com dificuldades
de aprendizagem. Sendo critério de exclusao o
tempo de trabalho inferior a cinco anos.

Material

A elaboracdo do questionario (Anexo 1) foi
realizada a partir da revisao bibliografica, obje-
tivando atingir a proposta do trabalho: verificar o
conhecimento do professor. Para isto, o questio-
ndrio elaborado conteve trés perguntas, sendo
duas delas com respostas de multipla escolha e
uma pergunta aberta.

Metodologia

Inicialmente, o trabalho foi submetido ao Comité
de Etica da Universidade de Campinas, com proto-
colo numero 0310.0.146.000-6, onde, apos apro-
vacao do mesmo, deu-se inicio a pesquisa de campo.
Consta, também, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, conforme Resolucao 196/96 do
Conselho Nacional de Saude 1996, o qual foi assi-
nado pelos sujeitos de pesquisa, ficando uma copia
com o pesquisador e uma com o sujeito.

O questiondrio foi submetido a um teste piloto,
onde 10 professores que atendiam aos critérios

de inclusao responderam as questdes, volunta-
riamente, sendo que, estes 10 questionarios nao
foram inclusos no resultado da amostra. A partir
da andlise obtida dessas respostas, o questionario
sofreu algumas alteracdes cabiveis, correspon-
dendo ao interesse do estudo.

As pesquisadoras solicitaram permissao as
escolas da rede publica de ensino, onde, apds
aprovacao, deixaram o questiondrio aos profes-
sores, que quiseram participar voluntariamente
da pesquisa. Os objetivos do estudo foram expli-
cados e esclarecidos aos professores. Cada
questédo é apresentada primeiramente de forma
estatistica, a fim de visualizar os dados obtidos,
e, em seguida, tem-se o resultado descritivo.

Analise dos Dados

Apbs a obtencao dos resultados, estes foram
submetidos ao tratamento estatistico e foram
agrupados, analisados e discutidos.

Queremos referenciar que foram consideradas
todas as alternativas, até mesmo as respostas com
mais de uma alternativa assinalada, a fim de obter
a totalidade da amostra.

Os métodos estatisticos utilizados foram
freqiiéncia absoluta e freqiiéncia relativa, para
entdo descrever graficamente, no diagrama
circular.

Definimos como freqiiéncia absoluta de uma
varidvel o numero de vezes que este valor foi
observado, e, freqiiéncia relativa de uma variavel,
como o quociente de sua freqiiéncia absoluta pelo
numero total de elementos observados.

RESULTADOS

Foram realizadas trés perguntas referentes ao
tema: diferenca entre distturbio e dificuldade de
aprendizagem que sera demonstrada abaixo:

Questao 1 - Alunos que Apresentam

Distarbio de Aprendizagem

Foi perguntado aos professores o que eles
compreendiam por um aluno que apresentava
disturbio de aprendizagem: 4% responderam a
alternativa A, ou seja, aquele aluno que recebia
exercicios e instrucdes adequadas, mas nao
rendia nas tarefas a serem executadas; 16%
responderam alternativa B, aquele aluno com
atraso no desenvolvimento global, decorrente de
atraso cognitivo e deficiéncia mental; 47% respon-
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deram alternativa C, consideravam o aluno com
disturbio de aprendizagem aquele que apre-
sentava incapacidade em aprender por algum
problema neurolégico; 18% assinalaram a
alternativa D, aquele com problema social
inapropriado por conta de fatores emocionais e
sociais; 4% assinalaram alternativa E, que
considerava aquele aluno que nao se adequava
a metodologia utilizada pelo professor; 7%
assinalaram duas alternativas D+E; 2%
assinalaram C+D; outros 2% assinalaram B+C
(Figura 1).

Questao 2 - Professor que Diferencia

Disturbio de Aprendizagem de Dificuldade

Escolar

Foram analisadas as respostas descritivas dos
professores e foi constatado que 22% dos profes-
sores diferenciavam distturbio de aprendizagem
de dificuldade escolar, e 78% nao o faziam
(Figura 2). Para esta anélise, foram consideradas
respostas conforme descricdo da literatura, onde
disturbio de aprendizagem ¢é definido como uma
disfuncao do Sistema Nervoso Central, que
acarreta numa perturbacdo do ato de aprender
(aquisicéo, assimilacao e transformacéo), afetando
a aprendizagem académica, mais especificamente
a leitura, a escrita, aritmeética, ortografia e lingua-
gem, e, dificuldade de aprendizagem, relacio-

nada a questdoes pedagodgicas, ao método,
ao ensino, a adequacao escolar, dificuldades
socioecondmicas*®. Sendo assim, foram conside-
radas corretas respostas como: “Disturbios de
aprendizagem sdo decorrentes problemas
neuroldgicos e dificuldade de aprendizagem,
problema pedagdégico, emocional, familiar”,
“Disturbio de aprendizagem sdo desordens
manifestadas na aquisicao da compreensao da
fala, leitura, escrita, raciocinio matematico e
entendida como organica dificuldade de apren-
dizagem pode ocorrer por situac¢oes sociais, emo-
cionais, metodolégicas, culturais”, e incorretas
respostas como: “Disturbio de aprendizagem esta
relacionada ao ambiente social e emocional,
dificuldade de aprendizagem esta relacionada
ao método de ensino, aprendizagem mediante
a postura do professor”, “Disturbio de aprendi-
zagem é mais duradouro e requer maior atencao
e dificuldade de aprendizagem, requer mais
atencao, porém é mais passageiro”, "Disturbio de
aprendizagem trata-se de um portador de
rebaixamento intelectual leve, com falhas no
comportamento adaptativo e déficit em relacao
ao conteudo estabelecido pela escola, ja, na
dificuldade de aprendizagem, a crianca deve
ter tratamento individual para maior seguranca
em relacdo a aquisicdo do processo de
conhecimento”.

Figura 1 — Frequiéncia relativa das respostas a questao 1 - Alunos que Apresentam Disttirbio de Aprendizagem
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Figura 2 — Frequiéncia relativa das respostas a questdo 2 - Professor que Diferencia
Distirbio de Aprendizagem de Dificuldade Escolar
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Figura 3 — Frequiéncia relativa das respostas a questdao 3 — Causa do Disttrbio de Aprendizagem
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Questdao 3 - Causa do Distarbio de

Aprendizagem

Foi perguntado aos professores qual a causa
do disturbio de aprendizagem: 2% responderam
alternativa A, considerando de ordem pedago6-
gica; 40% dos professores responderam alterna-
tiva B, e consideram a causa do disturbio de
aprendizagem de ordem organica, outros 27%
responderam alternativa C, sendo a causa
emocional. Entretanto, 7% consideraram todas as
alternativas, 20% consideraram alternativas B+C,
e 4% néo responderam a questao.

Quanto a justificativa da questdo, 64% nao
justificaram corretamente, 20% a fizeram corre-
tamente e 16% ndo responderam a justificativa
(Figura 3). Esta questdo também constatava o
conhecimento do professor referente aos disturbios
de aprendizagem. Responderam corretamente
40% dos pesquisados, mas de forma parcial, pois
ao requerer a justificativa da resposta 64% néao a

fizeram corretamente, ou seja, mesmo quando a
escolha da alternativa estava correta (alternativa
C, de ordem orgdanica), houve justificativas
incorretas (Figura 4) como: "o emocional esta
presente”, "algumas criancas nascem com
disturbios, outras adquirem através da violéncia
familiar ou escolar”, “nem sempre é da mesma
ordem", “tem pessoas que nao sao habilitadas para
tal acdo, portanto nds devemos respeitar sua
limitagao".

Analisando cada questionario individualmente,
considerando as trés questdes conjuntamente, foi
possivel outra analise (Figura 5). A partir dos dados
apresentados, pudemos constatar que 11% dos
professores pesquisados acertaram todas as trés
perguntas que se referem ao mesmo assunto
(conhecimento sobre disturbio de aprendizagem
e dificuldade de aprendizagem), 18% acertaram
duas perguntas, 36% acertaram uma pergunta, e,
outros 35% erraram todas as perguntas.

Rev. Psicopedagogia 2007; 24(75): 229-39




DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM NA VISAO DO PROFESSOR

DISCUSSAO

Ao considerarmos a questao 1, que aborda
o conhecimento do professor com relacédo aos
disturbios de aprendizagem, podemos afirmar
que 47% dos pesquisados responderam correta-
mente, que consta que alunos com disturbios
de aprendizagem sao aqueles que apresentam
incapacidade de aprender por algum motivo
neurolégico (déficit de atengdo, memodria,
percepcao, problemas de linguagem oral, escri-
ta, leitura, raciocinio matemdtico e compor-
tamento social inapropriado), assim sendo,
podemos dizer que quase metade dos profes-
sores conhece o assunto.

Entretanto, hd outras duas questdes envol-
vidas, que deveriam ter a mesma resposta, a de
numero 2 e 3, ja que também enfocam o conhe-
cimento do professor com relacao ao disturbio de
aprendizagem. Quanto a questéo 2, foi solicitado

ao professor a mesma resposta, s6 que de forma
descritiva, e ja temos outro resultado, 78% néao a
fizeram adequadamente. E quanto a questédo 3,
onde os professores assinalaram as causas dos
disturbios de aprendizagem, as vezes corretos,
mas que néo coincidiam com as justificativas.
Podemos fazer a mesma leitura, porém com
dados estatisticos diferentes, ao analisarmos as
trés questdes em conjunto do mesmo professor,
ou seja, ao considerarmos que o professor que
tem conhecimento do assunto é aquele que
respondeu corretamente as trés questoes, para
isso, foi visto cada questionario, examinando-
se as trés questdes ao mesmo tempo, consi-
derando os que acertaram todas, professores
que apresentam conhecimento do assunto, um
total de 11%, professores que acertaram uma
(36%) ou duas perguntas (18%), professores que
apresentam conhecimento parcial, totalizando

Figura 4 — Freqiiéncia relativa das justificativas corretas
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Figura 5 — Frequiéncia relativa da Anélise de cada Questiondrio, considerando-se as 3 questdes conjuntamente
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54% e, professores que erraram todas as
questoes, professores que desconhecem o
assunto, um total de 35%.

Nessa leitura, podemos concluir que ha trés
grupos de professores, aqueles que apresen-
tam conhecimento, aqueles que apresentam
conhecimento parcial, e os que desconhecem
o assunto.

Embora os dados estatisticos nos mostrem que
os professores pesquisados ndo apresentavam
conhecimento frente ao tema, queremos recorrer
a algumas discussoes, nao na tentativa de justificar
essa defasagem, mas de relacionar os problemas
com situacgoes reais como, por exemplo, a questao
da educacao e a formacao dos professores.

Os problemas educacionais néo estao apenas
sobre a vertente do aluno que nao aprende, mas
também com relacéo a formacao do professor, que,
muitas vezes, se tornaram professores, por
segunda opcéao, pois, no papel de alunos, entram
nas universidades com "a expectativa de serem
biélogos, gedgrafos, matematicos, lingiistas,
historiadores ou literatos, dificilmente professores
de biologia, de geografia, de linguas ou de
literatura"3.

H4, ainda, a problematica da propria
formacao quanto a investimentos publicos, que
acabam sendo para areas mais nobres e os
professores acabam sendo pessoas origindrias
de camadas médias e médias baixa, onde tém
que arcar financeiramente com sua formacao
profissional®s.

Além disso, ha questdes que envolvem o
contexto escolar, a escola, o ambiente, o reconhe-
cimento profissional. Escolas sem estruturas, sem
condicoes fisicas de atender aos alunos,
professores com excesso de carga hordria, baixos
saldrios, desmotivados para enfrentarem salas de
aula superlotadas e alunos com problemas ou
dificuldades' .

E dificil pensar que o professor das escolas
publicas, com toda a problemética envolvida,
ainda tenha motivacao para realizar cursos de
po6s-graduacgédo, aprimoramento, aperfeigoa-
mento, entre outros, arcando com todos os custos,
sem terem retribuicdes, principalmente o
reconhecimento.

Mas, também, ndo podemos nos esquecer
que é no contexto escolar e, na maioria das vezes,
é o professor quem percebe as dificuldades do
aluno?%1® e um investimento profissional é
importante, principalmente para o aluno.

CONCLUSAO

Os resultados apontam que hd um desconhe-
cimento do professor quanto ao assunto distturbio
e dificuldade de aprendizagem e, as responsa-
bilidades do fracasso escolar recaem sobre os
agentes do processo: professor e aluno, por um
lado as praticas pouco adequadas e, por outro, o
esforco insuficiente para alcancar o sucesso:
aprender e passar de ano. Por esse motivo, é
importante, ao professor, a busca do conhecimento
e repensar suas praticas pedagogicas.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO

Identificacdo

Idade (anos):

Ano de formagao: / /

Nivel de formagao:

Sexo:

Tempo que leciona:

Série que leciona:

1-Alunos que apresentam distirbios de aprendizagem sdo alunos que:

a) Recebem exercicios e atividades apropriados para sua idade e capacidade e ndo rendem nas tarefas a serem
executadas.

b) Apresentam atraso no seu desenvolvimento global, causando um atraso no desenvolvimento cognitivo, por
conta de apresentarem uma deficiéncia mental.

c) Apresentam incapacidade de aprender por algum problema neuroldgico (déficit de aten¢do, memoria,
percepgdo, problemas na linguagem oral, escrita, leitura, raciocinio matematico e comportamento social
inapropriado).

d) Apresentam comportamento social inapropriado, por conta de fatores emocionais e/ou familiares, que
causam problema de aprendizagem.

e) Nao se adequam a metodologia de ensino utilizada pelo professor e, por esse motivo, apresentam dificulda-
des no processo de aprendizagem.

2 -Como vocé diferencia distarbio de aprendizagem de dificuldade de aprendizagem?

£

3 - Para vocé o disturbio de aprendizagem ¢é sempre de ordem:
a) Pedagdgica

b) Orgéanica

c¢) Emocional

Justifique:
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CARVALHO FB ET AL.

SUMMARY
Learning disturbances in the teacher vision

Introduction: The education, nowadays, goes trough great and varied
discussions, and, school failure is a challenge to be faced. This study
proposes to identify the knowledge of the one who works directly with
the student, the teacher, for considering her/him an important character
in the diagnoses of students with learning disturbances, because students
with this problem receive many times stigmas or wrong attitudes referring
to their actions in class. Objective: To verify the teacher's knowledge in
relation to learning disturbances. Method: To accomplish the objective,
a questionnaire was applied to teachers of regular state school. The
data obtained was analyzed statistically, discussed and concluded.
Results: The results pointed to a lack of knowledge about the difference
between learning disturbances and learning difficulties. Conclusion:
The findings of this study make us think that the teacher needs to verify
his teaching methods, his practical and theoretical knowledge and look

for more learning.

KEY WORKS: Education. Learning disorders. Learning.
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