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RESUMO - Objetivo: Apresentar uma revisao bibliografica de artigos
que tratam da formacao de professores para a inclusao escolar da pessoa
com deficiéncia, tendo como base os resumos de artigos publicados
na SciELO até o primeiro semestre de 2010. Método: Foram utilizados
descritores a partir da combinacéao de trés palavras-chave e seus derivados:
professores, inclusao escolar e formacao e analisou-se: instituicao dos
autores, revistas que publicaram os artigos, ano de publicacao, palavras-
chave, tematica ou problematica, objetivos, tipo de deficiéncia, referenciais
tedricos, instrumentos, sujeitos, resultados e conclusoes. Resultados: Com
relacao a formacao dos profissionais da Educacao, ainda parece prevalecer
uma valorizacao da formacao continuada, embora a preocupacao com a
formacao inicial jé esteja presente. A anélise dos resumos aponta para a
presenca de acoes formativas baseadas em processos de desenvolvimento
e aprendizagem da docéncia, no entanto, a racionalidade técnica ainda
se faz presente. Quanto ao processo de formacao dos professores sobre
a insercao dos deficientes no ambiente escolar, a discussao se mantém
de forma generalista. Como continuidade dessa pesquisa os textos serao
analisados na integra. Tal andlise possibilitard compreender a relacao entre
a producao cientifica académica e os documentos das diretrizes de politicas
publicas de inclusao, além da relacao entre o curriculo e a organizacao
dos espacos e tempos escolares.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é apresentar uma
revisdo bibliogréfica de artigos que tratam da
formacao de professores para a inclusao escolar
da pessoa com deficiéncia, tendo como referén-
cia os artigos publicados na base de dados da
SciELO até o primeiro semestre de 2010.

As pesquisas de carater bibliografico tém como
finalidade mapear a producao académica nos di-
versos campos do conhecimento. Ferreira' aponta
que, nos ultimos quinze anos, tem se produzido
um conjunto significativo de pesquisas conhecidas
pela denominacao estado da arte ou estado do
conhecimento??®, Tais pesquisas contribuem para
o aprimoramento das reflexoes a respeito das pra-
ticas educacionais no préprio campo de trabalho,
além de auxiliarem os estudos e outras pesquisas
na construcao da praxis e do planejamento das
politicas publicas em Educacao.

A discussao tedrica que permeia a andlise
dos resumos estudados neste trabalho esta pau-
tada nas concepcoes de formacao permanente,
desenvolvimento e aprendizagem profissional
dos professores, inclusao e educacao especial
na perspectiva da educacao inclusiva. Tais
concepcoes foram extraidas principalmente da
legislacao vigente em Educacao e de autores
da drea educacional.

Para a discussao dos resumos foram tomados
os seguintes pontos: instituicao dos autores,
revistas que publicaram os artigos, ano de
publicacao, palavras-chave, tematica ou pro-
blemaética, objetivos gerais, tipo de deficiéncia,
referenciais tedricos, instrumentos, sujeitos,
resultados e conclusbdes apresentados.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA

A INCLUSAO DE PESSOAS COM

DEFICIENCIA

A constituicao do paradigma da inclusao
ocorreu a partir de compromissos histéricos as-
sumidos de forma coletiva pelos movimentos de
luta internacional por direitos sociais como, por
exemplo, a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948), o Pacto Internacional dos Di-
reitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966), a

Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989), a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos
(1990) e o Relatério para a UNESCO da Comis-
sao Internacional sobre Educacao para o Século
XXI (1996). Inclusao, nesse sentido, significa
compartilhar o processo de humanizacao, numa
experiéncia de construcao coletiva que coloca
todos na condicao de sujeitos. Nesse processo,
descoisificam-se as pessoas, possibilitando que
se tornem sujeitos de suas préprias vidas®.

Foina Declaracao de Salamanca (1994) que a
educacao de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais se aproximou da educacao
inclusiva, ao defender que as pessoas com neces-
sidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, e estas devem se adequar
por meio de uma pedagogia centrada na crianca,
capaz de ir ao encontro de suas necessidades.

Considerando-se os principios inclusivistas
contidos na Declaracao de Salamanca (1994)
e na Constituicao da Republica Federativa do
Brasil!?, entende-se por educacao inclusiva
a construcao de uma escola para todos com
oportunidades iguais e respeito a diversidade.
Esta proposta estd inserida nos movimentos
sociais que lutam por uma escola democrética,
que se concretize como espago de acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados pela
sociedade e que é construcao de todos.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006) foi realizada com a
intencao de promover, proteger e assegurar o
desfrute pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte
de todas as pessoas com deficiéncia e promo-
ver o respeito pela sua inerente dignidade.
Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém
impedimentos de natureza fisica, intelectual ou
sensorial que, em interacao com diversas bar-
reiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade.

A Constituicao da Republica Federativa do
Brasil'® introduziu as ideias inclusivistas em
nosso pais, entretanto, foi em 1996 com a promul-
gacao de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)!! que se efetivaram concre-
tamente essas politicas sociais de inclusao na
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educacao escolar. Nela o atendimento as pessoas
com deficiéncia tratar-se-ia de uma modalidade
de educacao escolar que permeia todos os niveis,
desde a educacao basica até a educacao superior,
incluindo as demais modalidades: educacao de
jovens e adultos e educacao profissional.

Todas essas mudangas trouxeram por consequ-
éncia a necessidade de transformacao na qualidade
do trabalho educacional. Nesse sentido, o professor
como aquele que teria diretamente contato em sala
de aula com o aluno foi considerado um elemento
chave para o sucesso dos processos de mudanca
propostos. Essa constatacao trouxe uma grande
preocupacao com a formacao dos professores.

Na LDB!!, tivemos a regulamentacéo da for-
macao dos professores com indicagoes para a sua
formacao inicial (Art. 62) e continuada (Arts. 1,
67, 80, 87) e, especificamente ao atendimento
as pessoas com deficiéncia, ao indicar para a
necessidade de “professores com especializa¢@o
adequada em nivel médio ou superior, para aten-
dimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integra¢ao
desses educandos nas classes comuns” (Art. 59).

Dois anos depois, foram apresentados os “Pa-
rametros Curriculares Nacionais: Adaptacoes
Curriculares - Estratégias para a Educacao de
alunos com necessidades educacionais espe-
ciais"!?, que indicaram como meta principal,
para se viabilizar um modelo de escola inclu-
siva, a criacao de programas se formacao e ca-
pacitacao dos professores das classes regulares
para transformar sua pratica educativa.

No ano de 2001, foram instituidas as "Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Bésica"'3, que, juntamente com as "Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Formacao de Docentes
da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Nor-
mal"™, as "Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura de graduacéao
plena"® e as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licen-
ciatura"’®, orientaram as instituicbes formadoras
dos professores em torno de uma preocupacao de
que essas prevejam e contemplem em sua organi-

zacao curricular contetidos sobre as especificidades
dos alunos com deficiéncia.

No ano de 2008, se define uma "Politica Na-
cional de Educacao Especial na perspectiva da
educacao inclusiva"!” que tem como pressuposto
que a educacao inclusiva seria uma agao politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacéao. E, prop6s-se uma série de
acoes escolares que objetivaram orientar as insti-
tuicoes sobre as condicoes de acessibilidade dos
alunos, necessdrias a sua permanéncia na escola
e prosseguimento académico, tais como formacao
permanente dos educadores, rede de apoio para
as pessoas com deficiéncia na escola e na comu-
nidade, adequacao curricular, entre outras acoes.

Por fim, no ano de 2009, foram instituidas as
"Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao”'®. Seu
Art. 12 pontuou que, para atuar na educacao
especial, o professor deve ter formacao inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacao Especial,
discriminando, no Art. 13, as atribuicoes do pro-
fessor no atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia. Apesar da importancia de tais
processos na insercao da pessoa com deficiéncia
na escola, o direcionamento dado a formacéao
dos professores empreendido pelas politicas
publicas sofreu varias criticas.

Historicamente, o gerenciamento dos érgaos
publicos sobre a Educacéao e, consequentemente
sobre a formacao docente, se deu a partir de uma
tutela politico-estatal que centralizou as decisoes
sobre a profissao docente, desconfigurando e
afastando o poder decisério e a liberdade do
professorado. Sempre a procura de mecanismos
cada vez mais sutis de controle na regularizacao
da profissao docente, prolongou-se a constituicao
de uma tutela cientifico-curricular’®, que afirmou
e expandiu a concepcao de que o trabalho do-
cente teria caracteristicas meramente técnicas, e
poderia ser substituido, por exemplo, pelo livro
didatico e pelas novas tecnologias.

Silva e Castro® afirmaram que, no que se
referiu as atuais tendéncias para a formacao
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dos profissionais da educacao, existiu um des-
compromisso com a formacao inicial e uma
valorizacao da formacao continuada em servico
que ocorreria, na maioria das vezes, a distancia.

Para Brzezinski?!, houve uma contraposicdo
entre o projeto da sociedade politica que colo-
cou em prética os principios da qualidade total
e a sociedade civil organizada em entidades
educacionais reunidas no movimento nacional
de educadores, que lutam por principios da qua-
lidade social. Tal autora?! se refere ao sentido
procedimental implicito nas politicas puiblicas
voltadas a “reciclagem” e ao “treinamento em
servi¢o”, termos tao usados nos anos de 1970.
“Treinamento foi uma modalidade de formacgdo
continuada presencial de inspiracgdo tecnicista
que norteou a reciclagem de professores" (p.
1146), s6 que agora com foco na educacao a
distancia (EaD). Além disso, indicou para o fato
desses procedimentos serem utilizados “ndo
para complementar os processos formativos pre-
senciais dos professores, mas sim para substituir
a formacao inicial" (p. 1146).

Ha consenso também que esses termos
ap6iam o processo de formacao no modelo da
racionalidade técnica, que, além de separar a
formacao inicial da continuada, vé a atividade
do profissional como instrumental, dirigida
apenas para a solucao de problemas mediante
a aplicacao rigida de técnicas pedagégicas?0?*2,

Noévoa'® definiu dois formatos para a forma-
cao: os estruturantes, "organizados previamente
a partir de uma légica de racionalidade cientifi-
ca e técnica”, que seguem a loégica apresentada
acima, e os construtivistas, que caminham no
fortalecimento do profissional professor, a par-
tir da defesa de que a producao de processos
formativos definidos como formacao perma-
nente®? e desenvolvimento e aprendizagem
profissional da docéncia® indicariam para a
educacao ao longo da vida e para os compromis-
sos institucionais educacionais dos professores.

A partir dessa perspectiva, a formacao inicial
basear-se-ia em experiéncias de campo que pre-
cedem o trabalho em cursos académicos, as expe-
riéncias precoces incluidas nos cursos académicos
e as praticas de ensino e os programas de inicia-

¢do®. A formacao continuada seria um processo
de compreensao pelo professor das concepcoes
implicitas as suas praticas docentes, bem como o
comprometimento explicito com a mudanca e com
a construcao continua de sua formacao, buscando
dar significado ao seu trabalho®.

METODO

A pesquisa bibliogréafica representa uma me-
todologia valiosa para estudar os retrocessos, as
rupturas, os saltos e avancos dos fundamentos
e concepcoes de um determinado campo do
conhecimento. A partir deste tipo de estudo é
possivel detectar o debate de ideias, o conjunto
de perspectivas do conhecimento e as tensoes e
conflitos no processo de producao dos saberes
de uma determinada area.

A histéria do conhecimento apresenta con-
tinuidades e descontinuidades que podem ser
evidenciadas no decorrer de uma pesquisa
bibliografica. Esta implica em uma sistemati-
zacao dos saberes do campo em estudo, que
permite apreender o movimento existente na
elaboracao dos paradigmas que norteiam as
politicas nas diversas areas do saber e campos
de atuacao.

A producéao histérica dos saberes acumu-
lados pela humanidade estd em constante
transformacao, portanto a sistematizacao deste
movimento necessita ser documentada, a fim
de contribuir para o aprimoramento das teorias,
métodos e praticas sociais, contribuindo assim
para evitar a cristalizacao do conhecimento.
Nos tltimos quinze anos, no Brasil e em outros
paises, tem se produzido um conjunto signi-
ficativo de pesquisas do tipo estado da arte
ou estado do conhecimento!. Tais pesquisas
representam formas de tratamento da pesquisa
bibliografica.

Procedimentos

Foram feitas buscas sisteméaticas na base
de dados SciELO (www.scielo.br), utilizando-
se descritores a partir da combinacao de trés
palavras-chave de acordo com a Tabela 1. Esse
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conjunto de palavras-chave foi selecionado
visando encontrar artigos que versassem a res-
peito da formacao docente para a inclusao do
deficiente. Nao foi determinado o ano inicial para
data de publicacao dos artigos inseridos na pes-
quisa, porque se buscou avaliar todos os artigos
incluidos no banco de dados até junho de 2010.

Para cumprir as finalidades desta pesquisa,
foram definidos trés tipos de descritores, a fim de
permitir a busca dos artigos na base de dados esco-
lhida, denominados de Sujeito, Verbo e Predicado,
aludindo-se a uma sintaxe dos sentidos e a relacao
entre tais descritores. Estes tltimos sao formados
por palavras-chave extraidas do campo da inclusao
e da formacao de professores. Tais palavras foram
organizadas por meio de uma perspectiva histérica
de sua utilizacao nas politicas educacionais.

Por fim, decidiu-se separa-las em trés grupos
que se inter-relacionam para dar conta das pos-
siveis qualidades da acao de formar. Foi nesse
raciocinio que foram constituidas as categorias
de Sujeito, como aquele que realiza a acao de
formar; Verbo, como as varias modalidades
desta acao e; Predicado, como a caracteristica

ou qualidade de cada modalidade da acao, ou
melhor, a qué se dirige a acao. A Tabela 1 de-
monstra como se concretizou tal organizacao.

Todas as combinacoes das 3 colunas de
palavras foram pesquisadas em todas as partes
do texto. Assim, houve um total de 702 (6 x 13
x 9) combinacdes possiveis. Desse total, foram
excluidos os artigos repetidos, restando 114, dos
quais foram selecionados 24 em fungao do titulo
e das palavras-chave que deveriam ter relacao
direta com os objetivos desta pesquisa.

Esses 24 artigos tiveram seu resumo detalha-
damente avaliado de acordo com uma ficha para
categorizacao tematica que analisou: (1) Institui-
¢ao dos autores; (2) Nome do Periodico e ano de
publicacao; (3) Palavras-chave; (4) Tema/proble-
matica; (5) Objetivo geral; (6) Referencial teérico;
(7) Método/ Amostra; (8) Resultados/conclusoes.

A anélise detalhada dos resumos acabou por
excluir mais seis artigos por tratarem a questao
da formacao como conclusao do trabalho e
nao como objetivo central da pesquisa. Para a
andlise final desse trabalho foram selecionados
entdo 18 resumos de artigos®’-*’.

Tabela 1 — Descritores utilizados para a pesquisa.
Em cada busca foi utilizada uma combinagio de trés palavras, uma de cada coluna.

Sujeito Verbo (Ac¢ao) Predicado
1. Docentes 1. Formagao 1. Inclusao
2. Docente 2. Capacitagdo 2. Necessidades especiais

3. Professor

3. Reciclagem

3. Integragdo

4. Professores

4. Desenvolvimento profissional

4. Diversidade

5. Educador

5. Educagdo continuada

5. Diferenca

6. Educadores

6. Requalificagdo

6. Educagdo especial

7. Especializagdo

7. Classe especial

8. Aprimoramento

8. Aluno especial

9. Aperfeigoamento

9. Necessidades educativas especiais

10. Escola especial

11. Deficiéncia

12. Educador especial

13. Educagdo inclusiva
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Do total de artigos analisados, verificou-
se que, com relacao a instituicao dos autores
(Figura 1), a maior parte (n=15) foi produzida
por autores de institui¢oes ptiblicas, da area da
Educacao (n=13) das regides Sudeste (n=14) e
Sul (n=4). Historicamente, ha uma concentracao
de producao de conhecimento em instituicoes
publicas, o que se retrata também na tematica
deste artigo. Além disso, é possivel pensar que
a preocupacao com a formacao de professores
estd centrada nos departamentos de Educacao.

Figura 1 — Numero de artigos analisados em fungao do
tipo de instituicdo dos pesquisadores (Ptblica, Particular ou
Internacional); Area (Psicologia, Educagdo e Satde) e Estado

(S30 Paulo, Rio de Janeiro, Parand e Santa Catarina).

1
15

12 +-

Numero de Artigos

Educacdo

S3o Paulo

Particular
Internacional
Psicologia

Rio de Janeiro
Santa Catarina

Nao foram observados em nossa pesquisa
autores ligados a departamentos de Psicologia,
isso pode indicar que tais departamentos estao
inseridos de forma incipiente em tal discussao.
A base de dados estudada representa, dentro
do contexto nacional de divulgacao do conheci-
mento cientifico, uma das mais relevantes, com
revistas que apresentam expressiva aderéncia
ao tema estudado e impacto dentro da comuni-
dade cientifica nacional.

O fato das regiodes sul e sudeste possuirem a
maior concentracao de programas de pés-gra-
duacao pode justificar a presenca significativa
de artigos oriundos dos estados de Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Santa Catarina e Parana.

Com relacao as revistas que publicaram os
artigos (Tabela 2), observa-se maior concentra-
cao deles na Revista Brasileira de Educacao Es-
pecial, com 8 artigos, seguido pela Paidéia, com
2. Observou-se, também, que os artigos foram
publicados entre 1998 e 2009, com uma concen-
tracao maior a partir de 2005 (Figura 2), sendo
que antes de 2005 foram encontrados apenas 2
artigos. Historicamente, hd uma distancia entre
a constituicdo dos principios das declaracoes
universais e a consolidacao destes nas diretrizes
das politicas publicas nacionais, o que pode ex-

Tabela 2 — Numero de artigos publicados por Areae por Revista.

Revista Area da revista Numero de artigos
Revista Bra;:ﬂeirq de Educagdo Educacio 8
special
Paidéia Interdisciplinar 2
Revista Brasileira Educagdo Educagdo 1
Revista Brasileira Ensino de Fisica Educagao 1
Interface Cornucgigag:éo Satide Edu- Interdisciplinar 1
¢do
Arquivos Braslileiljos de Oftalmo- Satde 1
ogia
Revista CEFAC Interdisciplinar 1
Cadernos CEDES Educagao 1
Educagdo em Revista Educagao 1
Psicologia: Teoria e Pesquisa Psicologia 1
Total 18
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Figura 2 — Nuimero de artigos publicados por ano.
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plicar a data de inicio das publicacdes em 1998 e
a maior concentracao dessas publicacoes a partir
de 2005, o que aponta para uma ampliacao das
discussoes nas praticas escolares.

As palavras-chave de cada artigo foram or-
ganizadas de acordo com as categorias: Defici-
éncias (n=6), sendo que maior parte (n=5) delas
se referia a deficiéncia visual; Inclusao Escolar
de Pessoas com Deficiéncia (n=24), sendo que
uma parte expressiva refere-se a educagao
especial ou necessidades especiais (n=13) e ao
paradigma da inclusao (n=9). Houve um artigo
que utilizou a palavra-chave baixo rendimento
escolar, o que indica a presenca ainda de termos
ou expressoes utilizadas que sao anteriores ao
paradigma da educacao inclusiva.

Observa-se uma dispersao muito grande
na categoria Formacao de Professores (n=16),
no entanto, a palavra forma¢do aparece varias
vezes (n=11), o que indicaria a consolidagao do
termo. Outros termos, tais como capacitagao,
consultoria e programa e aperfeicoamento (n=4),
ainda continuam a aparecer, apesar de toda dis-
cussao tedrica sobre o significado na pratica dos
mesmos. Pés-graduagdo e educacgdo a distancia,
diferente do que apontam os documentos oficiais,
aparecem apenas uma vez cada, indicando pou-
ca preocupacao com o estudo da tematica desta
pesquisa no campo da formacao inicial.

A categoria Pratica Docente (n=9) pode ser
somada com Préatica de Ensino do Professor (n=6),
dois pontos sao relativos a intervencao nessa pra-
tica (Intervencao precoce e Intervencao reflexiva)
e apenas um (Interacao entre professor-aluno)

evidencia a relacao professor-aluno. Isso aponta
para a preeminéncia da racionalidade técnica nesta
drea, mesmo que a visao interacionista ja esteja si-
nalizada nessa discussao, mas ainda de forma sutil.

A Saude (n=6) aparece como preocupacao
significativa, sendo que dois pontos tratam da
saude do escolar, dois sao relativos a disciplinas
especificas (educacao fisica e fisioterapia) e dois
relativos ao diagnéstico. Em Educacao escolar
(n=5), ha dispersao entre os itens, todavia desta-
camos a presenca dos termos: gestao, organiza-
¢ao escolar e curriculo, que podem indicar uma
preocupacao com a transformacao dos tempos
e espacos escolares no paradigma da inclusao.

Frente a escolha dos temas e das proble-
maticas de estudo, a visdao da racionalidade
técnica ainda permanece principalmente no
que diz respeito as categorias Formacao Téc-
nica (n=2) e Instrumentalizacao do professor
(n=3). As novas perspectivas de formacao
estdo expressas nas preocupacoes a respeito
da verificacao do Conhecimento do Profes-
sor (n=3) e da Reflexdo préatica/critica (n=3).
Outras temadticas, tais como Politica Publica
(n=3) e Discussao Curricular (n=3), aparecem
indicando uma crescente relevancia para esses
temas e evidenciado o que pode denotar uma
preocupacao com a compreensao de como o
fenémeno da formacéao de professores na area
de inclusao vem se colocando na préatica social,
0 que, por sua vez, indica uma visao reflexiva
em contraponto a instrumental. Os artigos na
categoria Discussao Curricular denotam o ini-
cio dessa discussao na preparacao dos cursos
de Formacéo Inicial. E importante ressaltar que
foilocalizada apenas uma pesquisa de Revisao
Bibliografica (n=1), o que, como jé dissemos,
aponta para a juventude do tema.

Com relacao aos objetivos gerais dos artigos
estudados, centram-se na discussao do nivel de
formacao, sendo 7 artigos referentes a forma-
¢do inicial, 3 referentes a cursos de Pedagogia,
1 de Licenciatura em Fisica, 2 relacionados a
Licenciatura em Pedagogia e 1 do Centro de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM). Além desses, 11 artigos tinham seus
objetivos relacionados a formacao continuada,
sendo apenas um deles relacionado a cursos de
especializacao.
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Quanto ao nivel de formacao, hd predominio
da Formacao Continuada (n=11) sobre a For-
macao Inicial (n=7). Tal caracteristica também é
descrita por Silva e Castro®, ao afirmarem que
existe um descompromisso com a segunda e uma
valorizacao da primeira. Tal discussao corrobora
com a literatura da area de formacao de profes-
sores, que aponta para uma cisao entre teoria e
prética e, talvez, para uma necessidade premen-
te nas praticas escolares de instrumentacao e
reflexdo critica que estd chegando aos poucos a
formacéao inicial??2. A proposta de inclusao parece
ter surgido primeiramente nas leis e nas praticas
da escola publica e, posteriormente, passou a ser
preocupacao dos espacos académicos.

Com relacao ao tipo de deficiéncia, observou-
se apenas 1 artigo associado a deficiéncia fisica,
4 3 deficiéncia visual, 1 a deficiéncia auditiva/
surdez e 1 ao déficit de linguagem. Os outros
11 artigos néao explicitaram o tipo de deficiéncia
estudada. Muito provavelmente, em funcao da
juventude da teméatica estudada, encontramos
problematicas expressas de forma genérica,
talvez em decorréncia da necessidade de se
compreender o paradigma da inclusao a partir
de temas mais gerais, tais como a diferenca, o
preconceito, antes de poder lidar com as espe-
cificidades da deficiéncia no ambiente escolar.

Apenas 4 dos 18 artigos apresentam nos
resumos seus referenciais teoricos, tais como
mencao a autores ou linhas tedricas. Sao eles:
Psicologia sé6cio-histérica; Ayala Manolson;
Hannah Arendt e Abordagem ecoldgica. Os
outros 14 artigos nao apresentam autores ou
linhas tedricas na descricao do resumo.

A categorizacao dos métodos utilizados foi fei-
ta com base na nomenclatura dada pelos autores
dos artigos presentes nos respectivos resumos.
Verificou-se a presenca da preocupacao com 0s
principios e documentos teéricos da inclusao,
evidenciado pelo nimero de artigos na categoria
Tedrico (n=5). As demais categorias indicam a
necessidade do registro da préatica: Descritiva
(n=1), Audiogravacao (n=1), Filmagem (n=3).
Entrevista (n=1), Questiondrio (n=3) apontam
para a captura do ponto de vista dos sujeitos das
pesquisas. O aspecto quantitativo e de medicao
aparece de forma modesta na categoria Escala
(n=1). Uma maior aproximacao e preocupacao

com a intervencao sobre a pratica expressou-se
nas categorias Encontros Reflexivos (n=2) e Pla-
nejamento e Execucao de aula (n=1). O método
nao foi explicitado em seis estudos analisados.

Quanto a amostra de sujeitos de cada uma das
pesquisas analisadas, foram encontrados profes-
sores da educacao bésica regular (n=6), alunos
com necessidades especiais (n=3), professores
do ensino superior (n=1), alunos do ensino mé-
dio CEFAM (n=1), professores itinerantes (n=1),
pais de alunos (n=1), alunos de licenciatura em
Fisica (n=1), documento (n=1) e nao explicitado
(n=6), demonstrando maior preocupacao com a
educacao bésica e depois com o aluno com de-
ficiéncia. O restante expressa uma diversidade
de sujeitos, o que denota um inicio do contato
da temaética com outros aspectos relevantes ou,
talvez, o didlogo com outros sujeitos e outras
preocupagoes nao menos importantes, tais como
arelacao com os pais, a questao das licenciaturas,
do ensino superior, entre outras.

Analisando a categoria resultados, estes foram
organizados pelo nivel de formacéo, ou seja, ini-
cial e continuada. Em relacao aqueles organizados
em torno da formacao inicial (n=7), encontramos
3 que nao explicitaram os resultados e 1 que
explicita de forma genérica. Nos demais artigos
(n=3), encontramos 2 que abordaram o impacto
da formacéao no aluno e 1 relativo a anélise cur-
ricular. Destes, o primeiro concluiu que houve
mudanca de atitude social do aluno com relacao
a inclusao, mas que ainda hé necessidade de
inserir atividades capazes de modificar atitudes
sociais dos alunos no curriculo escolar; o sequndo
apontou para dificuldades dos futuros professores
em romper com o modelo pedagogico tradicional,
embora demonstrem criatividade em superar a
especificidade da deficiéncia apresentada pelos
alunos; o terceiro partiu da andlise do curriculo de
um curso de formacao e concluiu que a compreen-
sdo do fendmeno educacional relacionada ao
aluno com diagnéstico de deficiéncia baseia-se
no modelo médico-psicologico.

Na categoria formacao continuada, foram en-
contrados 11 estudos, sendo que 3 deles aponta-
ram para a falta de conhecimento dos professores
para a inclusao de alunos com deficiéncia. Destes
trés, apenas 1 estudo indicou a necessidade de
capacitacao dos professores como fator facilitador
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da inclusao e 2 deles apontaram para o interesse
dos professores em participar de programas de
formacao. A efetividade do processo de formacao
continuada dos professores foi apresentada em 8
artigos. O primeiro se refere a fatores facilitado-
res da inclusao, ao apoio do governo por meio de
cursos de formacao, de auxilio técnico pedagdégico
especializado, de adaptacao do espaco fisico e do
material didatico; formacao reflexiva do professor
(n=3); mudanca na pratica em sala de aula (n=1);
demonstracao da possibilidade do uso da infor-
matica na educacao especial (n=1); indicacao de
que a participacao dos alunos com deficiéncia nas
aulas auxilia na inclusao da comunidade escolar
(n=1) e; a consultoria especializada contribui para
a capacitacao dos professores (n=1).

E importante ressaltar ainda que, dentre os
resumos estudados, evidenciou-se a possibili-
dade da organizacao de programas de formacao
pedagdgica. Outro, ao avaliar monografias de
especializacdao em deficiéncia mental e edu-
cacao especial, concluiu que a maior parte foi
desenvolvida na escola, com alunos especiais e
pesquisas de intervencao, cuja maior incidéncia
de temas foi a de investigacoes relacionadas a
procedimentos de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao foram observados autores ligados a
departamentos de Psicologia, o que merece
destaque, pois os profissionais desta area estao
ligados, historicamente, a temaética da inclusao e
do desenvolvimento e da aprendizagem, o que
seria de se esperar que estivessem pesquisando
também a formacéao de professores para a inclusao
de pessoas com deficiéncia nos espacos escolares.

A maior concentracao de artigos a partir
de 2005 pode indicar uma distancia entre a
realizacao dos compromissos internacionais,
sua consolidacao nas diretrizes das politicas
publicas nacionais, as praticas escolares e, por
fim, a pesquisa em torno dessas praticas. O que
implicaria na necessidade de uma relacao mais
estreita da academia com as lutas dos movimen-
tos sociais e a consequente promulgacao dos
principios e diretrizes internacionais.

Ainda ha presenca de termos utilizados
para se referir a formacao de educadores que

N

sdao anteriores a construcao do paradigma da

educacao inclusiva. Neste sentido, constata-se a
dificuldade histérica de se consolidar principios
nas praticas escolares, sendo que a academia
nao poderia estar isolada desse processo.

Nos resumos estudados, a relevancia para a
educacao béasica é maior, mas ja aparecem estu-
dos a respeito da necessidade de se aprimorar os
cursos de formacao inicial. H4 a necessidade de
instrumentalizacao dos educadores, contudo a
visdo interacional ja esta sinalizada, mesmo que
de forma sutil, apontando para uma visao mais re-
flexiva e, portanto, para a construgao progressiva
de uma préxis escolar na formacédo de educadores.

Um terco dos resumos relaciona a formacao
com questoes de satide, mas poucos especificam
o tipo de deficiéncia em foco. A maior parte
(n=5) se refere a deficiéncia visual. Talvez o
modelo médico-psicolégico nao seja tao evi-
dente nestas pesquisas. E emergente que se
compreenda o paradigma da inclusao a partir
de temas mais gerais, tais como a diferenca, o
preconceito, antes de poder lidar com as espe-
cificidades da deficiéncia, ou seja, da educacao
escolar da pessoa com deficiéncia na perspec-
tiva da educacao inclusiva.

Comrelacao aos resumos estudados, apenas
4 explicitam o referencial e 5 deles definem o
método como tedrico. Qual a razao dessa peque-
na preocupacao com aspectos tao importantes
da pesquisa? O método nao foi explicitado em
seis estudos analisados. Por que os resumos nao
expressam elementos tao relevantes?

Quanto ao processo de formacao dos pro-
fessores sobre a insercao dos deficientes no
ambiente escolar, a discussao ainda se mantém
de forma generalista, preparando-os para as
questdes gerais relacionadas a inclusao, nao
aprofundando as diferencas especificas para
inclusao das vérias deficiéncias.

O contetido dos resumos nao fornece ele-
mentos suficientes para uma andlise aprofun-
dada, porém a continuidade natural dessa pes-
quisa € a andalise do texto na integra. Tal analise
possibilitard compreender a relacao entre a
expressdo da producao cientifica académica
e a producao de documentos que configuram
as diretrizes das politicas publicas de inclusao
e o problema da relacao entre o curriculo e a
organizacao dos espacos e tempos escolares.
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SUMMARY

Teacher education and school inclusion of deficient people: analysis of
SciELO articles' abstracts

Objective: The objective of this paper is to present a bibliographic
review of articles that deal with the theme of teacher education for the
inclusion of deficient people in schools, using abstracts of articles published
in SciELO website up to the first semester of 2010. Methods: We used the
descriptors combining three keywords and their derivatives: teachers,
inclusion in school and formation. Then it was analyzed the following:
institution of the authors, periodicals that published the article, year of
publishing, keywords, theme or problem the article deals with, objective,
types of deficiency, theoretical references, instruments, subjects, results,
and conclusions. Results: Concerning the formation of educational
professionals it seems to prevail a valorization of continuous formation,
although a preoccupation with initial formation stars to come about. The
abstracts’ analyses indicate the presence of formative actions based in
processes of development and learning of educators meantime the technical
rationality could still be found. About the process of teacher formation
concerning the insertion of deficient people in the school environment, the
discussion remains generalist. As a follow-up of this research we intend
to analyze the entirety of the articles. Such an analysis will enable us to
understand the relation between the expression of the scientific academic
production and the documents of public policies parameters for inclusion
as well as the relation between the curriculum and the organization of
space and time at school.

KEY WORDS: Faculty. Inclusion in school. Disabled persons.
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